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Die Erziehungswissenschaft am Gangel-
band der Bildungspolitik

B Walter Herzog

er in der Erziehungswissenschaft eine So-
zialwissenschaft sieht und die Auffas-
sung vertritt, Bildung und Erziehung

wirden als «Funktion der Gesellschaft» (Dilthey)
hinreichend verstanden, der wird gegen den Text
von Prenzel wenig einzuwenden haben. Wer dage-
gen im «Sozialwissenschaftlichen Standardmodell»
(vgl. Bischof 2008, S. 548ff.) eine unzulangliche
Grundlage fur eine padagogische Wissenschaft
sieht, der wird sich mit dem Text kaum befreunden
kénnen. Zu einseitig wird ihm die Argumentation
erscheinen; zu wenig wird er den vermitteinden
Charakter padagogischen Handelns und padagogi-
scher Institutionen bertcksichtigt finden (vgl. Her-
zog 2008, 2009).

Schule war noch nie einfach der Kinder wegen
da. Aber es war auch immer die Meinung vorherr-
schend, dass die Bedurfnisse der Kinder, ihre unter-
schiedlichen Begabungen und verschiedenartigen
Interessen ein Anrecht darauf haben, in der Schule
Beachtung zu finden und anerkannt zu werden. In-
dem sich Prenzel bei der Herleitung der Herausfor-
derungen fir die (europaische) Bildungsforschung
ganzlich auf die Seite der Gesellschaft schlagt, Gber-
geht er die individuellen Bedingungen von Bildung
und Erziehung praktisch vollstdndig. Keine Rede
davon, dass Bildung zwar angeregt, aber nicht ge-
macht werden kann, dass Lernen ein Vorgang ist,
den die Lernenden selber vollziehen mussen, und
dass der Erziehung Grenzen gesetzt sind, die nicht
nur in der Gesellschaft, sondern auch im Erzieher
und im Edukanden liegen.

Von Bernfeld (2006), der auf die dreifachen Gren-
zen der Erziehung hingewiesen hat, stammt die
treffende Umschreibung der Erziehung als «<Summe
der Reaktionen einer Gesellschaft auf die Entwick-
lungstatsache» (ebd., S. 51). Damit findet sich ein
Ausgangspunkt fur die Festlegung von educational
topics, der um einiges reichhaltiger ist als der undi-
alektische Ansatz von Prenzel. Bernfelds Formulie-
rung halt in Erinnerung, dass der Mensch nicht nur
ein gesellschaftliches, sondern auch ein natirliches
Wesen ist. In ihrer einseitigen Ausrichtung an den
Erwartungen der Gesellschaft segelt Prenzels Argu-
mentation im Kielwasser der Padagogischen Anth-
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ropologie, die dem Edukanden nicht nur eine «un-
endliche Lernbedurftigkeit» (Roth 1966, S. 115) und
«prinzipiell unbegrenzte Lernfahigkeit» (Roth 1971,
S. 32) angedichtet hat, sondern diese im selben
Atemzug als «unendliche ... Formbarkeit» (ebd.)
und «unendliche Erziehungsfahigkeit» (Roth
1966, S. 149) ausgelegt hat. Wie der Sozialisation im
«Sozialwissenschaftlichen Standardmodell» nicht
einfach die Aufgabe zukommt, das Individuum in
die {moderne) Gesellschaft einzuflihren, sondern
seine Menschwerdung zu gewahrleisten, galt der
Padagogischen Anthropologie die Erziehung als
Formung einer unbestimmten menschlichen Natur.

Auch wenn in Prenzels Text explizit keine anth-
ropologischen Ausserungen zu finden sind, ist sei-
ner Argumentation kaum zu folgen, wenn ihr als
Pramisse nicht eine hohe Plastizitdt der menschli-
chen Natur vorangestellt wird. Nur wer davon aus-
geht, der Mensch werde «ebenso unfertig fir unse-
re heutige Zeit geboren wie vor Tausenden von Jah-
ren fir die damalige Kultur» (ebd., S. 132), kann die
Anspriche der Wissensgesellschaft tel quel zum
Massstab nehmen, um den Auftrag der Schule zu
bestimmen. Nicht nur im Allgemeinen leitet Prenzel
die Herausforderungen fir das schulische Lernen
direkt aus dem gesellschaftlichen Bedarf nach hé-
her qualifizierten Arbeitskréften ab, auch im Kon-
kreten verdanken sich die behaupteten Notwendig-
keiten einer besseren Ausschopfung des <brachlie-
genden> Begabungspotenzials und der schulischen
Anstiftung zu lebenslangem Lernen einer platten
Deduktionsbeziehung zwischen Gesellschaft und
Schule. Selbst die sparlichen Hinweise auf den indi-
viduellen Nutzen von Bildung {wie Gesundheit,
Schutz vor Arbeitslosigkeit oder Identitatsbildung)
gehen kaum (iber die Perspektive der Gesellschaft
hinaus.

Indem er die Schule allein durch die Brille der Ge-
sellschaft wahrnimmt, tragt Prenzel zur Padagogi-
sierung politischer Probleme bei. Selbst wenn es
nicht in seiner Absicht liegen sollte, fuhrt die Miss-
achtung der Politik als praktischer Bedingung der
Padagogik (vgl. Blass 1978, insbes. Bd. I, S. 43ff.) zu
einer argen Verklrzung der Analyse. So werden die
Probleme von Migrantinnen und Migranten bzw.
ihrer Kinder bei diesen selber geortet und die Poli-
tik von jeder Verantwortung fur bessere Integrati-
onsmassnahmen entlastet. Ganz &hnlich im Falle
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des weiblichen Fernbleibens von naturwissenschaft-
lich-technischen Berufen. Prenzel diagnostiziert ein
motivationales Problem, wahrend mindestens so
plausibel eine Erklarung ware, die Uber individuelle
Ursachen hinausgeht und die Situation von gut
qualifizierten Frauen in Gesellschaften mit konven-
tioneller Geschlechtsrollenteilung in Betracht zieht.
Das geringe Interesse von Madchen an naturwis-
senschaftlich-technischen Berufen ware danach we-
niger auf eine defizitare Lernmotivation als auf ei-
ne antizipierte Unvereinbarkeit von Familie und
Beruf zurickzufihren. Da diese in nicht-techni-
schen Berufen (wie dem Anwalts- oder Lehrerbe-
ruf), die leichter selbststandig oder teilzeitlich aus-
gelbt werden kénnen, weniger gegeben scheint,
wiéhlen Frauen oft solche Berufe. Wo die Vereinbar-
keit aber auch bei naturwissenschaftiichen Berufen
(wie dem Arzt- oder Apothekerberuf) gegeben ist,
entscheiden sich Frauen sehr wohl auch fiur diese
Berufe.

indem er sich Uber die Politik als Rahmenbedin-
gung der Padagogik hinwegsetzt und einseitig Par-
tei fir die Gesellschaft nimmt, gerat Prenzel argu-
mentativ in eine heikle Lage. lllustriert an der Be-
hauptung eines «brachliegenden Begabungspoten-
zials» stellt sich die Frage, wie in einer freiheitlichen
und demokratischen Gesellschaft zu legitimieren
wire, dieses Potenzial vermehrt auszuschépfen, nur
weil 8konomische Sachzwange dies nahelegen. In
westlichen Landern ist der Varianzanteil der Schi-
lerleistungen, der durch schulische Faktoren aufge-
kldrt werden kann, kieiner als in Drittwelt- oder
Schwellenlandern (vgl. Fuller/Heyneman 1989). Dies
nicht zuletzt deshalb, weil die Schulen in westlichen
Landern eine vergleichsweise homogene Qualitat
aufweisen {vgl. Hofer 1990). Eine weitergehende
Ausschdpfung der Begabungsreserven wirde daher
Eingriffe in die Familie nahelegen. Aber kann der-
gleichen ohne Verletzung der familidren Privat-
sphare und des Erziehungsrechts der Eltern gesche-
hen? Es mag fir die Bildungsforschung ein sinnvol-
ler Ansatz sein, «to analyse the background condi-
tions of different competency gains which result,
amongst other things, from the degrees to which
different family surroundings provide encourage-
ment and motivation». Aber lassen sich die gewon-
nenen Erkenntnisse dann ohne weiteres in «major
societal interventions» umsetzen?

Zwar kann man schwerlich dagegen sein, wenn
sich politische Entscheidungstrager vermehrt auf
Ergebnisse wissenschaftlicher Forschung statzen,
aber eine evidence-based policy erweist sich im Fal-
le von Bildung und Erziehung als hoch problema-
tisch. Und zwar aus dem bereits genannten Grund
der konstitutiven Bezogenheit von Padagogik auf
Politik. In demokratischen Gesellschaften sind Schu-
len 8ffentliche Institutionen, Gber deren Gestaltung
nicht die Wissenschaft — zumindest nicht allein — be-
findet, sondern der politische Konsens, der aus
Mehrheitsentscheidungen hervorgeht. Wahrend
die Anwendung medizinischen Wissens (evidence-

based medicine) den Umweg Uber die Politik nicht
machen muss, weil Gesundheit ein politisch unum-
strittenes Ziel ist, ist dies bei der Umsetzung péada-
gogischer Erkenntnisse anders. Wenn Entscheidun-
gen Gber die Institutionalisierung von Bildung und
Erziehung nicht mehr dem Widerstreit der politi-
schen Interessen ausgesetzt, sondern aus vermeint-
lichen Fakten abgeleitef werden, dann bedeutet
dies eine massive Einschrankung des Prinzips der
Offentlichkeit. Aus Demokratie wird Technokratie.

Gegen eine evidenz-basierte Politik liegen im
Falle der Bildung jedoch weitere Grinde vor. So
scheint Prenzels Lob der «exceptional quality of the
methodological foundations on which current edu-
cational research in Europe is based» reichlich Gber-
trieben zu sein. Wo sind denn zum Beispiel die
Kompetenzmodelle, die Gber blosse Klassifikatio-
nen hinausgehen und Entwicklungsverldufe model-
lieren? Wissen wir — Uber eine Fulle von unverbun-
denen Indikatoren hinaus — tatséchlich, was die
Qualitdt von Schule und Unterricht ausmacht? Kann
man die bildungspolitischen Reaktionen auf PISA in
Deutschland (und anderswo) wirklich der methodi-
schen Qualitit der verwendeten Tests zuschreiben?
Zweifellos macht die erziehungswissenschaftliche
Methodik Fortschritte. Aber tber ein Instrumentari-
um, das die Komplexitdat und Prozessualitdt von
Schule und Unterricht verlasslich abzubilden ver-
mag, verfigen wir weiterhin nicht. Was uns faktisch
vorliegt, ist eine Fulle an Einzelstudien, die sich
auch durch Metaanalysen theoretisch nicht integ-
rieren lassen. Erkenntnisse Gber die Wirksamkeit
einzelner Variablen und Variablenbindel sind auf-
grund der zumeist geringen Effektstarken kaum
dazu geeignet, das Lehrerhandeln normativ anzu-
leiten oder zu beurteilen. Dass wir sogar uber ein
«scientific monitoring system» fur unsere Bildungs-
systeme verflgen sollen, halte ich fr einen schlech-
ten Witz — wenn ich daran denke, was die beiden
bisherigen Monitoring-Berichte zum Bildungssys-
tem der Schweiz an verwertbarem «Steuerungswis-
sen» gebracht haben (vgl. SKBF 2006, 2010).

Wie wissenschaftlich solche Monitoring-Systeme
auch immer sein mégen, solange sie Bildungspro-
zesse lediglich im Rahmen von Input-Output-Mo-
dellen, angereichert um einige Kontext- und Pro-
zessvariablen, darzustellen vermégen, geben sie die
schulische Realitat nicht nur ausserst verkirzt wie-
der, sondern wecken aufgrund ihrer simplen Linea-
ritat auch Erwartungen an die Schule, die diese
nicht einzulésen vermag (vgl. Herzog 2007, 2010).
Allerdings passen die technologischen Modelle bes-
tens zur schleichenden Unterwanderung von De-
mokratie durch Technokratie.

An dieser Stelle zeigt sich nochmals, wie frag-
wirdig eine evidenz-basierte Politik im Falle von
Schule und Erziehung ist. Prenzels direkter Ver-
gleich mit der medizinischen Forschung unter-
schlagt nicht nur die Relationiertheit von Padago-
gik und Politik, sondern auch die ganz andere Wir-
kungsweise padagogischer Interventionen. Zu be-
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haupten, mittels streng kontrollierter experimen-
teller oder Langsschnittstudien liessen sich Erkennt-
nisse Uber Kausalprozesse gewinnen, die technisch
verwertbar sind, ist im Falle von Bildung und Schule
schlicht falsch (vgl. Herzog 2008; Pawson 2006, S.
51ff.). Die Wirksamkeit einer arztlichen Behand-
lung liegt auf der kérperlichen (biochemischen)
Ebene und kann in ihrer Ursachlichkeit tatsachlich
experimentell aufgedeckt werden. Das Medium pa-
dagogischer Wirksamkeit ist jedoch die Kommuni-
kation, deren Erfolg grundsatzlich nicht im gleichen
Sinne garantiert werden kann wie derjenige eines
Medikaments oder eines chirurgischen Eingriffs.
Wo der Behandlung im medizinischen Fall als sol-
cher Wirksamkeit attestiert werden kann, weil sich
die Einnahme des Medikaments oder die Manipula-
tion am Kérper als trivial erweisen, da ist eine pad-
agogische Intervention nur erfolgreich, wenn sie
vom Adressaten angenommen wird, was in keiner
Weise trivial ist (vgl. Benner 2010).

Gesamthaft gesehen, vermag Prenzels Argumen-
tation weder in politischer noch in padagogischer
Hinsicht zu genltigen. Was als Anpreisung einer er-
folgreichen Sozialwissenschaft daherkommt, er-
weist sich als Bumerang fur die Erziehungswissen-
schaft. Denn diese wird von Prenzel geradezu
schutzlos den Interessen der Politik ausgeliefert.
Die Erziehungswissenschaft am Gangelband der Eu-
ropaischen Union? Eine schreckliche Vision!

An Alternative Future

tional Research

B Gert Biesta

ital Questions, the position paper from the

Standing Committee for the Social Sciences

of the European Science Foundation, is an
ambitious document as it aims to describe «the cur-
rent state and future prospects of the social sciences
in Europen. It is important not to underestimate the
potential impact of documents like these. They tend
to occupy a pivotal position in a wide range of in-
fluential networks and can therefore quickly be-
come an «obligatory passage point» (Latour 1987)
for any further contributions to the discussion. It is
notoriously difficult to get documents like these
«right> as they need to find a fine balance between
inclusivity, purposefulness, judgement and political
expediency. This is particularly difficult in the do-
main of the social sciences where there exists a plu-
rality of visions about what counts as good research
and where, more importantly, this plurality is gen-
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for European Educa-

erally seen as a strength rather than a weakness.
Those who make contributions to documents like
these generally follow one of two strategies. One
option is to use the occasion for pursuing a particu-
lar approach or agenda, either based on a belief
that this is the one and only way forward for the
field or for the more pragmatic - and as some would
say: cynical — reason that the occasion provides a
unique platform for the promotion of one’s own
particular views. Another option is to engage more
explicitly with the responsibility that comes with
speaking from such a visible and potentially influ-
ential position, aiming to represent a broader no-
tion of the field and its challenges and possibilities
than one’s own particular vision.

It is perhaps unfortunate that the ESF Standing
Committee has only sought contributions from sin-
gle individuals (albeit that some of the contribu-
tions in Vital Questions have been co-authored). It
is definitely unfortunate that the author of the sec-
tion on education and educational research has de-
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